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BÁO CÁO KẾT QUẢ 

NGHIÊN CỨU, ỨNG DỤNG SÁNG KIẾN 

1. Lời giới thiệu: 

Trong hệ thống giáo dục Quốc dân, Tiểu học là bậc học có ý nghĩa rất quan 

trọng đối với sự vận động và phát triển toàn diện của hệ thống, là bậc học nền tảng 

cho việc hình thành và phát triển toàn diện về nhân cách của con người. Cho nên 

việc đổi mới phương pháp dạy học ở bậc học Tiểu học rất quan trọng. 

Theo Nghị quyết    - NQ T  ngày            về  đổi mới c n bản, toàn 

diện giáo dục và đào tạo, đáp  ng y u cầu công nghiệp hóa, hiện đại hóa trong 

điều kiện kinh tế thị trường định hướng xã hội chủ nghĩa và hội nhập quốc tế” của 

Đảng và Chính phủ đã chỉ rõ đối với giáo dục phổ thông, tập trung phát triển trí 

tuệ, thể chất, hình thành phẩm chất, n ng lực công dân, phát hiện và bồi dưỡng 

n ng khiếu, định hướng nghề nghiệp cho học sinh. Nâng cao chất lư ng giáo dục 

toàn diện, chú trọng giáo dục lý tưởng, truyền thống, đạo đ c, lối sống, ngoại ng , 

tin học, n ng lực và k  n ng thực hành, vận dụng kiến th c vào thực tiễn. Phát 

triển khả n ng sáng tạo, tự học, khuyến khích học tập suốt đời  ” 

Hiện nay,  ộ  iáo dục và Đào tạo đã ban hành Chương trình giáo dục phổ 

thông    PT  tổng thể - chương trình mới đư c xây dựng theo hướng phát triển 

n ng lực người học; thông qua nh ng kiến th c cơ bản, thiết thực, hiện đại và các 

phương pháp tích cực hóa hoạt động của người học, gi p học sinh hình thành và 

phát triển nh ng phẩm chất và n ng lực mà nhà trường và xã hội k  vọng. Hiểu 

một cách đơn giản chương trình giáo dục phổ thông mới s  trả lời cho ta câu h i 

  ạy để làm gì ” ch  không phải   ạy cái gì ” như chương trình hiện hành. 

Trong Chương trình giáo dục phổ thông mới, Toán là môn học b t buộc t  

lớp   đến lớp   . Nội dung giáo dục toán học đư c phân chia theo hai giai đoạn: 

Giáo dục cơ bản và Giáo dục định hướng nghề nghiệp. Ở cấp tiểu học, môn Toán 

thuộc giai đoạn giáo dục cơ bản, gi p học sinh hình thành một cách có hệ thống 

t  các biểu tư ng, tính chất, quy t c toán học cần thiết, làm nền tảng cho việc học 

tập tiếp theo ở THCS, THPT và vận dụng vào cuộc sống hằng ngày. Tuy nhi n, 

việc hình thành cho học sinh tri th c toán học đó đôi khi còn diễn ra miễn cưỡng, 

chưa đư c xây dựng thông qua các tình huống thực tiễn, g n với vốn sống của 

học sinh tiểu học. Nói cách khác, n ng lực mô hình hóa toán học của các em hay 

thậm chí là của chính giáo vi n giảng dạy còn nhiều hạn chế. Chương trình  iáo 

dục phổ thông môn Toán      gi p học sinh hình thành và phát triển đư c n ng 

lực chung và n ng lực đặc thù. Một trong các n ng lực thành tố của n ng lực đặc 

thù tính toán là n ng lực mô hình hóa toán học. Mô hình hóa trong dạy học môn 

Toán chính là quá trình giúp học sinh tìm hiểu, khám phá các tình huống nảy sinh 

t  thực tiễn bằng công cụ. Quá trình này đòi h i học sinh phải có kĩ n ng và thao 
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tác tư duy toán học như phân tích, tổng h p, so sánh, khái quát hóa, tr u tư ng 

hóa. Đối với học sinh lớp 4, nh ng học sinh cuối cấp tiểu học đang trong giai đoạn 

chuyển tiếp t  cấp tiểu học sang Trung học cơ sở.  ư ng kiến th c mà các em 

cần chiếm lĩnh tương đối nhiều. Vì vậy việc các em hiểu bài, hiểu có chiều sâu để 

chiếm lĩnh kiến th c và áp dụng có hiệu quả vào thực tiễn là vô cùng quan trọng 

và thiết thực. Để góp phần gi p giáo vi n và học sinh nâng cao hiệu quả, chất 

lư ng giảng dạy và học tập môn Toán ở tiểu học nói chung và lớp 4 nói riêng, tôi 

lựa chọn nghiên c u đề tài: “Một số giải pháp phát triển năng lực mô hình hóa 

Toán học cho học sinh lớp 4” 

2. Tên sáng kiến: “Một số giải pháp phát triển năng lực mô hình hóa Toán 

học cho học sinh lớp 4” 

3. Tác giả sáng kiến: 

- Họ và tên: ....................... 

- Địa chỉ tác giả sáng kiến: Trường Tiểu học ......................- huyện ............. 

-   

4. Chủ đầu tư sáng kiến: 

...................... Trường – Giáo viên trường Tiểu học ...................... - huyện 

............. 

5. Lĩnh vực, phạm vi ứng dụng sáng kiến: 

-  ĩnh vực áp dụng sáng kiến: Môn Toán lớp 4 ở Tiểu học. 

- Phạm vi áp dụng sáng kiến: Học sinh lớp 4A4 trường Tiểu học ...................... 

- huyện  ập Thạch, tỉnh Vĩnh Phúc. 

6. Ngày áp dụng lần đầu: 22/ 09/ 2023. 

7. Mô tả bản chất của sáng kiến: 

7.1. Nội dung sáng kiến: 

7.1.1. Cơ sở khoa học của sáng kiến: 

7.1.1.1. Cơ sở lí lận: 

a) Các khái niệm: 

- N ng lực: Tr n thế giới có rất nhiều khái niệm về n ng lực đư c đưa ra. 

Theo T  điển Tiếng Việt:  N ng lực là khả n ng đủ để làm một công việc nào đó 

hay n ng lực là nh ng điều kiện đư c tạo ra hoặc vốn có để thực hiện một hoạt 

động nào đó.” 
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 ản chất của n ng lực là kĩ n ng của chủ thế kết h p một cách linh hoạt, có 

tổ ch c các kiến th c, kĩ n ng, thái độ, giá trị…nhằm đáp  ng nh ng yêu cầu của 

một hoạt động đảm bảo cho hoạt động đó đạt kết quả tốt đẹp. 

Phát triển n ng lực là gi p người học không chỉ học thuộc, ghi nhớ mà còn 

biết vận dụng thông qua các hoạt động cụ thể, s  dụng nh ng tri th c đã học để 

giải quyết các vấn đề trong thực tiễn cuộc sống. Nói cách khác nói đến n ng lực 

là nói đến khả n ng thực hiện, khả n ng vận dụng,  ng dụng. 

- Mô hình là vật đại diện, vật trung gian cho quá trình nghi n c u n n mô 

hình cần đảm bảo các mối li n hệ cơ bản của vật gốc. Mô hình toán học có thể 

hiểu là các hình v , bảng biểu, hàm số, đồ thị, trường trình, sơ đồ, biểu đồ, biểu 

tư ng hay thậm chí cả các mô hình ảo tr n máy vi tính. 

- Mô hình hóa toán học là quá trình chuyển đổi t  vấn đề thực tế sang vấn đề 

toán học bằng cách thiết lập và giải quyết các mô hình toán học. Cụ thể, mô hình 

hóa toán học là toàn bộ quá trình chuyển đổi t  vấn đề thực tiễn sang vấn đề toán 

học và ngư c lại, cùng với các yếu tố liên quan đến quá trình đó như: t  bước xây 

dựng lại tình huống thực tiễn, lựa chọn mô hình toán học phù h p, làm việc trong 

một môi trường toán học, giải thích, đánh giá kết quả li n quan đến tình huống 

thực tiễn và điều chỉnh mô hình cho đến khi có đư c kết quả h p lí. 

b) Phân loại năng lực: 

Chương trình giáo dục phổ thông 2018 hình thành và phát triển cho học 

sinh nh ng n ng lực cốt lõi bao gồm: 

- Nh ng n ng lực chung đư c hình thành, phát triển thông qua tất cả các môn 

học và hoạt động giáo dục: n ng lực tự chủ và tự học, n ng lực giao tiếp và h p 

tác, n ng lực giải quyết vấn đề và sáng tạo. 

- Nh ng n ng lực đặc thù đư c hình thành, phát triển chủ yếu thông qua một 

số môn học và hoạt động giáo dục nhất định: n ng lực ngôn ng , n ng lực tính 

toán, n ng lực khoa học, n ng lực công nghệ, n ng lực tin học, n ng lực thẩm mĩ, 

n ng lực thể chất. 

- N ng lực chung và n ng lực đặc thù đều đư c hình thành và phát triển thông 

qua các môn học và hoạt động giáo dục. 

Theo chương trình môn Toán      đưa ra 5 thành tố cốt lõi của n ng lực 

Toán học bao gồm: 

- N ng lực tư duy và lập luận toán học. 

- N ng lực giải quyết vấn đề toán học. 

- N ng lực mô hình hóa hay còn gọi là n ng lực toán học hóa tình huống thực 

tiễn. 
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- N ng lực giao tiếp toán học. 

- N ng lực s  dụng các công cụ, phương tiện học toán (bao gồm các phương 

tiện thông thường và bước đầu làm quen với s  dụng công nghệ thông tin . 

c) Vai trò của mô hình hóa Toán học: 

Đối với cấp tiểu học, mô hình hóa thường đư c s  dụng để giải quyết lớp 

các bài toán có lời v n. Mô hình thường là đư c biểu diễn dưới dạng biểu tư ng 

như hình ch  nhật, hình thang, hình tròn… Hoạt động mô hình hóa đư c thể hiện 

một cách rõ ràng ở bậc tiểu học qua các phép toán, công th c, quy t c, sơ đồ, bảng 

biểu, hình v  để trình bày, diễn đạt (nói hoặc viết  đư c các nội dung, ý tưởng của 

tình huống xuất hiện trong bài toán. Quá trình mô hình hóa đòi h i hoạt động 

nhóm, h p tác và thảo luận để có thể tập h p, liên kết các lập luận của thành viên 

trong nhóm. 

Học sinh ngày nay đối mặt với nhiều vấn đề trong cuộc sống ph c tạp của 

xã hội thông tin dựa trên nền kinh tế thị trường trên các phương tiện truyền thông. 

Để hiểu và nhấn mạnh đến cách tiếp cận của toán học đó là xây dựng, giải thích, 

xác minh, dự đoán, biểu diễn, s p xếp và tổ ch c số liệu… Để có thể thực hiện 

đư c nh ng việc này học sinh phải làm việc h p tác trong nh ng dự án ph c tạp 

trong đó học sinh phải lập kế hoạch, điều khiển, đánh giá, thông báo kết quả,… 

Học sinh tiểu học có thể tập trung vào đặc điểm của các hiện tư ng  các m u, 

tương tác, mối quan hệ gi a các phần t   hơn là các đặc điểm bề mặt  thuộc tính 

sinh học, vật lý hay nghệ thuật .   n cạnh đó, kinh nghiệm giải quyết vấn đề của 

học sinh còn hạn chế, các em gặp khó kh n khi xác định mục ti u của bài toán, 

thường không đưa ra đầy đủ kiến th c toán, quá trình, biểu diễn, kĩ n ng xã hội 

mà học sinh cần. Nói cách khác, các em bị giới hạn bởi khả n ng áp dụng theo 

chu trình hoặc theo các bước rõ ràng, khi mà kết luận rõ ràng và chỉ có duy nhất 

lời giải. Một trong nh ng thành phần quan trọng của giải quyết vấn đề là hiểu 

nh ng tình huống, nh ng thông tin ph c tạp, xác định nh ng khó kh n để tìm lời 

giải. Mô hình hóa gi p học sinh tiểu học đi xa hơn trong việc giải quyết vấn đề 

đư c cho dưới dạng nh ng bài toán có lời v n và hiểu tình huống thực tiễn đư c 

giải quyết theo cách toán học. Mô hình hóa khuyến khích học sinh đưa ra nhiều 

lời giải, tiếp cận theo nhiều cách và quan trọng nhất là vận dụng toán học vào 

nh ng ng  cảnh thực tế. Học sinh có thể hiểu cách giải quyết, cách biểu diễn theo 

nhiều dạng. Đồng thời, mô hình hóa gi p học sinh t ng cường giao tiếp xã hội, 

đặc biệt là thiết kế theo nhóm, ở đó nhiều câu h i, vấn đề, tranh luận đư c đưa ra. 

Các hoạt động có thể là: hiểu toán học và thông tin khoa học đư c biểu diễn 

trong v n bản hoặc số liệu; đọc d  liệu trong các bảng biểu; thu thập, phân tích, 

và biểu diễn số liệu; chuẩn bị viết báo cáo t  số liệu phân tích; làm việc theo 

nhóm; chia sẻ kết quả cho nhóm khác bằng lời nói hoặc ch  viết. 
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 iả thuyết tình huống 

Không 

Kết quả và dự đoán về 

thực tiễn 

Vấn đề nghiên c u  iễn đạt bằng ngôn ng  

toán học 

Như vậy, giáo viên cần khuyến khích học sinh làm việc này trước khi để các 

em tự tìm tòi. Nhiều học sinh đã phát biểu cảm tưởng sau khi giải quyết bài toán 

như:  Có rất nhiều kiến th c toán học trong bài toán này. Chúng em phải nghĩ về 

nhiều điều trước khi b t đầu tính toán”;  Ch ng em đã làm một số việc giống như 

cảnh sát đã làm. Nó không giống như phép tr  hoặc phép chia. Ch ng em phải 

suy nghĩ xem s  dụng toán học để giải quyết tình huống này như thế nào. Đó là 

điều tuyệt vời”. Như vậy, học sinh tiểu học b t đầu làm quen với môi trường mà 

ở đó các em b t đầu phát triển kĩ n ng và quá trình lập kế hoạch, điều khiển, đánh 

giá và biểu diễn kết quả. 

d) Quy trình mô hình hóa toán học: 

Trong dạy học Toán s  dụng các công cụ và ngôn ng  toán học phổ biến 

như: công th c, thuật toán, biểu tư ng, đồ thị, kí hiệu... Theo Swetz   Hartzler, 

quy trình mô hình hóa toán học gồm   giai đoạn chủ yếu sau: 

-  iai đoạn  : Quan sát hiện tư ng thực tiễn, phác thảo tình huống và phát 

hiện các yếu tố  như biến số tham số  quan trọng, có ảnh hưởng đến vấn đề thực 

tiễn. 

-  iai đoạn  :  ập giả thuyết về mối quan hệ gi a các yếu tố trong bài toán 

s  dụng ngôn ng  toán học. T  đó, thiết lập mô hình toán học tương  ng. 

-  iai đoạn  : Áp dụng các phương pháp và công cụ toán học phù h p để 

mô hình hóa bài toán và phân tích mô hình đó. 

- Giai đoạn  : Thông báo kết quả, đối chiếu mô hình với thực tiễn và đưa ra 

kết luận. Quá trình mô hình hóa đư c coi là khép kín và dùng để mô tả các tình 

huống đư c nảy sinh t  thực tiễn, kết quả đư c dùng để giải thích và cải thiện các 

vấn đề trong thực tiễn. Có thể minh họa quá trình tr n bằng sơ đồ khép kín sau: 

Xây dựng mô hình 

Thực tiễn Toán học 
 

 

 

 

 

 

Công cụ 

toán học 

Có 
 

 

Hiểu tình huống thực tế 

 ời giải toán học 
 ời giải có ý nghĩa trong 

thực tiễn không 
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Sơ đồ 1. Quy trình mô hình hóa toán học trong dạy học môn Toán. 

Để vận dụng linh hoạt quá trình trên, trong quá trình dạy học Toán,  V cần 

giúp HS n m đư c các yêu cầu cụ thể của t ng bước như dưới đây trong quá trình 

mô hình hóa các bài toán: 

 ước  . Toán học hóa: Hiểu tình huống thực tiễn. Mô hình thực tiễn đư c 

toán học hóa, nghĩa là đư c thông dịch sang ngôn ng  toán học để d n đến mô 

hình toán học của tình huống ban đầu. Mô tả và diễn đạt vấn đề bằng công cụ và 

ngôn ng  toán học như hình v , đồ thị, công th c toán học.  ng với m i vấn đề 

đang xem xét, có thể có nhiều mô hình toán học khác nhau; quá trình đưa ra mô 

hình phụ thuộc vào việc chúng ta đánh giá yếu tố nào của hệ thống và mối liên hệ 

nào gi a ch ng là quan trọng. 

 ước  .  iải bài toán: S  dụng các công cụ toán học để khảo sát và giải 

quyết bài toán hình thành ở bước th  nhất. C n c  vào mô hình đã xây dựng, cần 

chọn hoặc xây dựng phương pháp giải phù h p. 

 ước  . Thông hiểu: Hiểu ý nghĩa lời giải của bài toán đối với tình huống 

trong thực tiễn  bài toán ban đầu . 

 ước 4. Đối chiếu, kiểm định kết quả: Phân tích và kiểm định lại các kết quả 

thu đư c. Ở đây, cần xác định m c độ phù h p của mô hình và kết quả tính toán 

với thực tiễn. Đây là một bước quan trọng, giúp người thực hiện nhận ra giải pháp 

đó li n quan chặt ch  đến ng  cảnh. Ở bước này có thể xảy ra một trong hai khả 

n ng: 

Khả n ng 1: Mô hình và các kết quả tính toán phù h p với thực tiễn. Khi đó, 

cần tổng kết lại cách đặt vấn đề, mô hình toán học đã xây dựng, các thuật toán đã 

s  dụng, kết quả thu đư c. 

Khả n ng  : Mô hình và kết quả không phù h p với thực tiễn. Khi đó, cần 

tìm nguy n nhân. Có thể đặt ra một số câu h i sau: 

- Các kết quả tính ở bước th  hai có chính xác không   để trả lời, cần kiểm 

tra lại quá trình tính toán đã thực hiện ; 

- Mô hình toán học xây dựng đã phù h p, th a đáng chưa, có phản ánh đư c 

đầy đủ thực tiễn cuộc sống không  Nếu chưa, cần xây dựng lại. 

- Các số liệu ban đầu có phản ánh đ ng thực tiễn hay không?  nếu không phù 

h p, cần điều chỉnh lại cho chính xác . 

e) Một số quan niệm về mô hình hóa Toán hiện nay. 

Một trong nh ng chủ đề trọng tâm của giáo dục toán học trong suốt ba thập 

kỉ qua đó là mô hình toán học và nh ng  ng dụng của toán học trong thực tiễn 

cuộc sống. Nói tổng quát hơn, đó chính là mối quan hệ gi a toán học với thực tiễn 
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 thế giới bên ngoài toán học). 

Hiện nay dạy học MHH toán học v n còn khá mới mẻ đối với giáo viên trong 

nhà trường ở Việt Nam. Chưa có nhiều công trình nghi n c u về việc vận dụng 

phương pháp dạy học này trong dạy và học toán ở nhà trường tiểu học. Cho đến 

bây giờ, các công trình nghiên c u về MHH toán học chủ yếu thuộc cấp trung học 

cơ sở  THCS  và trung học phổ thông  THPT , có thể kể đến một số tác giả với 

các công trình. Tác giả Nguyễn Thị Tân  n trong nghi n c u của mình c ng đã 

đưa ra một cách phân loại các tình huống toán học và xây dựng quá trình toán học 

hóa phù h p với chương trình. Nghiên c u cung cấp các hướng d n cụ thể đối với 

m i bước của quá trình toán học hóa gi p học sinh có thể định hướng khi đ ng 

trước một tình huống toán học hóa,  V có thể s  dụng để l n kế hoạch dạy học. 

Ngoài ra, nghi n c u c ng chỉ rõ mối li n hệ gi a các n ng lư ng hiểu biết định 

lư ng và quá trình toán học hóa.  o đó, việc giải quyết nh ng tình huống ch a 

đựng các yếu tố định lư ng thông qua quá trình toán học hóa s  gi p phát triển 

các n ng lực hiểu biết định lư ng của HS. Đặc biệt nghi n c u này đã xây dựng 

đư c thang đánh giá gi p đo các n ng lực hiểu biết định lư ng khi học sinh giải 

quyết một tình huống toán học hóa ch a đựng yếu tố định lư ng. M i n ng lực 

đư c chấm điểm trong ba giai đoạn của quá trình toán học hóa theo bốn m c t    

đến  . Tác giả  ùi Huy Ngọc trong nghi n c u  T ng cường khai thác nội dung 

thực tế trong dạy học số học và đại số nhằm nâng cao n ng lực vận dụng toán học 

vào thực tiễn cho HS bậc THCS” đã xây dựng các biện pháp khai thác nội dung 

thực tế trong dạy học nội dung Số học và Đại số ở trường trung học cơ sở nhằm 

phát triển n ng lực vận dụng toán học trong thực tiễn cho HS. Nghiên c u của tác 

giả Phan  nh   óp phần phát triển n ng lực toán học hóa tình huống thực tiễn 

cho học sinh THPT qua dạy học Đại số và  iải tích” c ng đã làm rõ việc xây dựng 

mô hình toán học hóa các tình huống thực tiễn trong quá trình dạy học học sinh 

phổ thông thông qua phần Đại số và  iải tích. 

Trong nghi n c u gần đây của tác giả Nguyễn  anh Nam đã trình bày khái 

quát về  Quy trình phát triển n ng lực MHH Toán học cho học sinh THPT”. Quy 

trình này giúp HS hình dung ra đư c các giai đoạn chuyển t  tình huống thực tiễn 

sang mô hình toán học, t  mô hình toán học s  dụng công cụ toán học để giải 

quyết bài toán; t  kết quả toán r t ra nh ng nhận xét phản hồi. Qua đó, gi p HS 

tìm hiểu sâu và n m ch c kiến th c toán học. Ngoài ra, s  dụng MHH toán học 

trong dạy học gi p học HS phát triển các kĩ n ng toán học, đồng thời nó còn h  

tr  GV tổ ch c dạy học theo phương pháp phát hiện và giải quyết vấn đề hiệu quả 

hơn. Hơn n a, s  dụng phương pháp này gi p việc học toán của HS trở n n ý 

nghĩa hơn bằng cách t ng cường và làm sáng t  các yếu tố toán học trong thực 

tiễn. N ng lực phân tích và giải quyết vấn đề thực tiễn c ng đư c quan tâm khi s  

dụng phương pháp này bởi các quy trình mô hình hóa giúp HS rèn luyện các thao 
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tác tư duy toán học như phân tích và tổng h p, tr u tư ng hóa và tổng quát hóa, 

so sánh và tương tự, hệ thống hóa và đặc biệt hóa, suy diễn và quy nạp… Qua đó, 

t ng cường tính li n môn như Địa lí, Khoa học,  ịch s , Môi trường. Nh ng kết 

quả này s  là cơ sở cho nh ng nghi n c u tiếp theo về khả n ng vận dụng quy 

trình MHH toán học trong dạy học tiểu học hiện nay, đặc biệt là tiếp cận hướng 

t ng cường đưa các bài toán thực tiễn vào chương trình S K môn Toán. 

7.1.1.2. Cơ sở thực tiễn: 

Như ch ng ta đã biết, đất nước ta đang trong quá trình hội nhập ngày càng 

sâu rộng, cùng với sự phát triển nhanh chóng của khoa học công nghệ và sự cạnh 

tranh quyết liệt tr n nhiều lĩnh vực gi a các quốc gia đòi h i giáo dục phải đổi 

mới. Thực chất cạnh tranh gi a các quốc gia hiện nay là cạnh tranh về nguồn nhân 

lực và khoa học và công nghệ. Do đó, xu thế chung của thế giới khi bước vào thế 

kỷ XXI là tiến hành đổi mới mạnh m  về giáo dục. Đó là lí do vì sao ch ng ta 

phải đổi mới giáo dục. Đổi mới ở tất các các cấp học, bậc học. Nếu như chúng ta 

không đổi mới chúng ta s  bị tụt hậu với các quốc gia trên thế giới. Đó là điều tất 

yếu của lịch s . 

Bên cạnh đó, Tiểu học là một bậc học có ý nghĩa vô cùng quan trọng. Chính 

vì vậy việc phát triển n ng lực, phẩm chất cho học sinh ở bậc học này là rất cần 

thiết. Vì vậy mà chương trình  iáo dục phổ thông      đã đư c ban hành góp 

phần hình thành và phát triển các n ng lực chung và n ng lực đặc thù. Một trong 

nh ng n ng lực đặc thù có vai trò vô cùng quan trọng đối với học sinh lớp   nói 

ri ng và học sinh Tiểu học nói chung là n ng lực mô hình hóa Toán học. N ng 

lực mô hình hóa đư c s  dụng rất nhiều trong đời sống hàng ngày, gi p các em 

học sinh chủ động chiếm lĩnh kiến th c, n m sâu, hiểu rõ bản chất của vấn đề ch  

không tiếp thu kiến th c một cách thụ động. Chính vì vậy việc phát triển n ng lực 

mô hình hóa toán học cho học sinh Tiểu học nhất là học sinh lớp   là rất quan 

trọng và cần thiết. 

7.2. Thực trạng: 

7.2.1. Thực trạng công tác dạy và học nhằm phát triển năng lực mô hình hóa 

Toán học cho HS lớp 4: 

Đa số GV đã nhận th c đ ng tầm quan trọng của việc rèn luyện dạy học môn 

Toán lớp   theo định hướng phát triển n ng lực mô hình hóa toán học cho HS 

Tiểu học.  o nhận th c đư c tầm quan trọng của việc dạy học môn Toán lớp   

theo hướng phát triển n ng lực mô hình hóa toán học cho HS, 100% GV đã chú ý 

đến việc dạy học môn Toán lớp 4 theo hướng phát triển mô hình hóa toán học cho 

HS. 

Tuy nhiên, trong thực tế dạy học ở nhà trường thì một số giáo viên chưa đư c 

bồi dưỡng về kiến th c lí luận và nh ng kĩ n ng, quy trình để thiết kế và tổ ch c 
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các hoạt động mô hình hoá toán học ở tiểu học. Nhiều giáo viên còn có thói quen 

thiết kế kế hoạch bài học theo hướng truyền thống, phụ thuộc vào sách giáo khoa, 

sách giáo vi n, sách thiết kế mà chưa ch  ý đến việc phát triển n ng lực mô hình 

hóa toán học cho học sinh. Bên cạnh đó, nội dung sách giáo khoa không có nhiều 

yếu tố thực tiễn c ng là một trong nh ng nguy n nhân ảnh hưởng đến sự phát 

triển n ng lực mô hình hóa cho học sinh Tiểu học. Một số giáo viên có sáng kiến 

trong việc dạy học theo hướng phát triển n ng lực hiệu quả nhưng chỉ mới d ng 

lại ở nh ng kinh nghiệm mang tính cá thể chưa nâng cao dần lên tầm khái quát để 

s  dụng rộng rãi, thiết thực và hiệu quả hơn. 

Để có c n c  cho việc đánh giá và đề xuất một số giải pháp phát triển n ng 

lực mô hình hóa cho HS lớp  . Tôi đã tiến hành khảo sát thực tế như sau: 

N m học 2023-2023, lớp tôi có tổng số 35 học sinh. Trong đó có 13 học sinh 

n ,    học sinh dân tộc,    học sinh khuyết tật, một số em chưa có n ng lực mô 

hình hóa, chưa biết s  dụng mô hình hóa vào giải các bài toán. Vì thế, ngay t  đầu 

n m học tôi đã tiến hành khảo sát  lần    với chủ đề  N ng lực mô hình hóa của 

em” qua phụ lục   để n m đư c n ng lực của các em t  đó có kế hoạch giáo dục 

phù h p cho t ng đối tư ng học sinh. 

Qua khảo sát thu được kết quả như sau: 
 

 

 

 

TSHS 

 
Chưa biết s  dụng 

mô hình hóa 

 iết s  dụng mô 

hình hóa để giải 

quyết các bài tập 

trong SGK 

Vận dụng tốt mô 

hình hóa để giải 

quyết các vấn đề 

của Toán học 

SL % SL % SL % 

35 13 37,1 19 54,3 3 8,6 

Kết quả trên cho thấy, số học sinh có có khả n ng vận dụng mô hình hóa tốt 

còn ít và số học sinh chưa biết s  dụng mô hình hóa còn nhiều   7, % . Vì vậy 

mà vấn đề cần chúng ta đặc biệt quan tâm là việc phát triển n ng lực mô hình hóa 

cho học sinh. Để làm tốt công tác này ch ng ta cần phải làm nh ng gì  Đặc biệt 

là nh ng người làm công tác giáo dục vì trường học là cái nôi tốt nhất để hình 

thành nhân cách, tri th c cho học sinh. Đây c ng chính là câu h i thôi th c bản 

thân tôi cần phải tìm ra câu trả lời bằng quá trình tìm tòi, nghi n c u. T  nh ng 

thực trạng như trên đã thúc bản thân tôi tìm ra câu trả lời cho câu h i  Vì sao học 

sinh ngày nay chưa có n ng lực mô hình hóa toán học ” Để t  đó tìm ra các giải 

pháp giáo dục phát triển n ng lực mô hình hóa toán học cho học sinh đạt hiệu quả 

cao nhất. 

7.2.2. Đánh giá thực trạng: 
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a) Thuận lợi: 

N m học 2023-2023 là n m học đầu ti n triển khai chương trình giáo dục 

phổ thông mới 2018 trên cả nước. 100% GV trên cả nước đư c đi tập huấn về 

chương trình phổ thông mới.  V có cơ hội đư c học h i nh ng phương pháp kĩ 

thuật dạy học tích cực nhằm phát triển n ng lực của người học. 

Ngôi trường nơi tôi công tác - Trường Tiểu học ...................... đã đư c 

trang bị    máy chiếu n n thuận l i cho việc dạy học phát triển n ng lực cho học 

sinh. Hơn n a,  an  iám hiệu nhà trường luôn quan tâm, h  tr , chỉ đạo sát sao 

giáo viên trong công tác giảng dạy c ng như giáo dục theo hướng phát triển 

n ng lực. Chính vì thế bản thân tôi luôn cố g ng làm sao cho các em có thể phát 

huy tối đa khả n ng của mình, giúp các em có một niềm tin, phát triển một cách 

toàn diện để trở thành nh ng con người sáng tạo góp phần xây dựng một xã hội 

tươi đẹp hơn. 

b) Khó khăn: 

Đối với chương trình: 

Đây là n m đầu ti n ch ng ta triển khai chương trình  iáo dục phổ thông 

2018. Tuy nhiên chúng ta mới triển khai ở lớp  , còn các lớp  ,  ,  , 5 v n dạy 

theo chương trình sách giáo khoa hiện hành. Chương trình sách giáo khoa hiện 

hành đã đư c thực hiện t  n m 2000. Theo sự phát triển của xã hội, mục tiêu phát 

triển giáo dục c ng thay đổi theo. Vây nên  ộ Giáo dục đã xây dựng chương trình 

  PT mới để đáp  ng y u cầu của xã hội.   n cạnh đó, chương trình hiện hành 

đã quá ch  trọng vào việc trang bị kiến th c mà chưa ch  trọng vào việc hình 

thành nh ng n ng lực, phẩm chất cho học sinh d n đến học sinh bị thiếu v ng 

nh ng n ng lực, phẩm chất cần thiết cho cuộc sống, đặc biệt trong thời đại  .  

hiện nay. Mặt khác, ở chương trình hiện hành các phương pháp, nội dung, hình 

th c tổ ch c, cách th c truyền đạt v n theo lối mòn c , nặng về truyền thụ, phụ 

thuộc nhiều vào sách giáo khoa, chưa chú trọng phát triển n ng lực của người học. 

  n đến việc chưa thống nhất gi a hai chương trình giáo dục. 

Đối với giáo viên: 

Trường tôi có đội ng  giáo vi n độ tuổi cao vì vậy giáo vi n còn ngại thay 

đổi, thói quen xây dựng bài học theo hướng truyền thống, phần nào c ng ảnh 

hưởng đến việc dạy học theo hướng phát triển n ng lực.   n cạnh đó, hiện nay 

chúng ta đang dạy học theo hướng tiếp cận n ng lực người học nên khi xây dựng 

kế hoạch bài dạy còn chưa cụ thể, mang tính chung chung, chúng ta chưa xác định 

đư c rõ ràng các n ng lực cần phát triển cho học sinh hoặc v n xây dựng quá 

nhiều n ng lực trong một tiết học d n đến hiệu quả chưa cao. 

Đối với học sinh: 
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Đa số các em học sinh còn lúng túng khi xây dựng, lựa chọn mô hình hóa. 
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Các em thụ động trong việc xây dựng, lựa chọn mô hình hóa. Cho nên khi gặp các 

bài toán trong thực tế thì khả n ng vận dụng kiến th c để giải quyết các bài toán 

thực tế còn nhiều hạn chế. 

c) Nguyên nhân: 

- Do sự khái quát hóa, tr u tư ng hóa của các em học sinh lớp 4 nói riêng và 

học sinh Tiểu học nói chung còn nhiều hạn chế. Các em em chưa biết biểu diễn 

thông tin dưới dạng hình ảnh. 

- HS chưa tìm đư c mối tương quan gi a các đại lư ng để biểu diễn dưới 

dạng mô hình hóa. 

- Vốn sống của học sinh còn hạn chế do các em ít có cơ hội đư c trải nghiệm. 

Vậy n n CT  PT      đã ra đời để kế th a, phát huy nh ng ưu điểm và 

kh c phục nh ng hạn chế của chương trình hiện hành góp phần thực hiện th ng 

l i mục ti u giáo dục giai đoạn hiện nay. 

7.3. Nguyên tắc xây dựng giải pháp: 

a) Nguyên tắc 1: Đảm bảo tính khoa học của toán học và sự phù hợp với mục 

tiêu, nội dung, chuẩn kiến thức kĩ năng Toán 4. 

Các mô hình đư c thiết kế phải đảm bảo tính khoa học, tính chính xác của 

toán học và mô tả đư c các tình huống trong thực tiễn. Học sinh s  dụng các 

phương pháp toán học để giải bài toán, t  đó đối chiếu kết quả với thực tế để điều 

chỉnh mô hình toán học cho phù h p. Môn Toán có vai trò quan trọng trong việc 

phát triển trí tuệ của học sinh thông qua rèn luyện các thao tác tư duy (phân tích, 

tổng h p, so sánh, tr u tư ng hóa, khái quát hóa và cụ thể hóa), n ng lực lĩnh hội 

các khái niệm tr u tư ng, n ng lực suy luận và lôgic. Mô hình hóa đư c s  dụng 

trong môn Toán lớp   v a là nội dung cần dạy cho học sinh v a là công cụ, 

phương tiện quan trọng và chủ yếu để phát triển tư duy, hình thành phẩm chất trí 

tuệ cho học sinh.  o đó việc Phát triển n ng lực mô hình hóa toán học cho học 

sinh v a là mục ti u, v a là định hướng xây dựng quy trình phát triển n ng lực 

cho học sinh lớp  . 

b) Nguyên tắc 2: Làm rõ tính ứng dụng của toán học trong thực tiễn, Toán 

học nghiên cứu những mối quan hệ về số lượng và hình dạng không gian 

của thế giới khách quan. 

Toán học có  ng dụng to lớn trong thực tiễn c ng như trong sự phát triển của 

các ngành khoa học k  thuật, nó là điều kiện thiết yếu để phát triển lực lư ng sản 

xuất. Việc vận dụng toán học vào thực tiễn thực chất là vận dụng toán học vào 

giải quyết một tình huống thực tế, t c là dùng nh ng công cụ toán học thích h p 

để tác động, nghi n c u khách thể nhằm mục đích tìm một phần t  chưa biết nào 
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đó, dựa vào một số phần t  cho trước trong khách thể hay để biến đổi, s p xếp 

nh ng yếu tố trong khách thể, nhằm đạt một mục đích đề ra. 

c) Nguyên tắc 3: Chú trọng rèn luyện kĩ năng giải quyết vấn đề HS phân tích 

những cái đã cho, những mối quan hệ ràng buộc, và mục tiêu. 

 ập giả thuyết, lập kế hoạch tìm kiếm lời giải hơn là th  ngay kết quả của 

nó. Xét các bài toán tương tự, cố g ng đơn giản hóa bài toán ban đầu để có thể 

tìm hiểu sâu và dễ dàng đi tìm kết quả. Kiểm soát và đánh giá quá trình và thay 

đổi giả thuyết nếu thấy cần thiết. Phụ thuộc vào ng  cảnh tình huống thực tế, thay 

đổi biểu th c đại số, thay đổi biểu diễn của mô hình, giải thích tương  ng gi a 

các phương trình, mô tả bằng lời, bảng biểu, đồ thị hoặc biểu đồ, sơ đồ của nh ng 

đặc trưng, tính chất quan trọng, mối quan hệ, biểu diễn số liệu, xu hướng. Phụ 

thuộc vào các đối tư ng hoặc hình ảnh cụ thể để giải bài toán. Kiểm tra câu trả lời 

s  dụng các phương pháp khác nhau, hiểu đư c ưu thế của t ng phương pháp. 

Thông qua mô hình hóa toán học, học sinh đư c phát triển các kĩ n ng giải quyết 

vấn đề, đặc biệt là nh ng vấn đề trong thực tiễn. 

d) Nguyên tắc 4: Đảm bảo tính khả thi và tính vừa sức. 

Tính khả thi của hoạt động mô hình hóa và hệ thống bài tập có nội dung thực 

tiễn đư c hiểu là khả n ng thực hiện đư c  xây dựng đư c, s  dụng đư c . Điều 

này phụ thuộc vào rất nhiều yếu tố: Chương trình, sách giáo khoa, kế hoạch dạy 

học và qu  thời gian thực hiện, trình độ nhận th c chung của học sinh, khả n ng 

và trình độ thực hiện của giáo viên, sự tương h p gi a các nội dung thực tiễn ch a 

đựng trong các tình huống... Vì vậy, các hoạt động và hệ thống các bài tập mô 

hình hóa cần phải đư c chọn lọc một cách thận trọng, v a m c về số lư ng và 

m c độ. Các hoạt động và bài tập mô hình hóa tình huống thực tiễn cần đư c s p 

xếp t  dễ đến khó, t  đơn giản đến ph c tạp. Việc học sinh tự mình giải quyết 

đư c một bài toán có ý nghĩa rất lớn về mặt tâm lý. Ngư c lại, việc thất bại ngay 

t  bài toán đầu ti n dễ làm cho học sinh mất nhuệ khí, dễ gây tâm trạng bất l i 

cho quá trình tổ ch c hoạt động tiếp theo.  o đó, trong khi thiết kế các quy trình 

mô hình hóa, giáo vi n cần ch  ý đến các các cấp độ nhận th c của học sinh. 

Tùy t ng đối tư ng học sinh mà giáo vi n giao nhiệm vụ ở nh ng cấp độ 

phù h p, v a s c, đảm bảo đ ng trình độ của học sinh nhằm nâng cao hiệu quả 

của hoạt động mô hình hóa vấn đề thực tiễn trong dạy 

7.4. Các giải pháp: 

7.4.1. Giải pháp 1: Bồi dưỡng cho học sinh năng lực thiết lập mô hình hóa để 

giải quyết các bài toán thực tiễn. 

Để bồi dưỡng cho học sinh n ng lực thiết lập mô hình hóa trước hết các 

em học sinh phải biết đư c trong toán học có nh ng loại mô hình nào  Đó là mô 
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hình sơ đồ, hình v , biểu bảng, biểu đồ, hình kí hiệu, công th c, biểu th c, quy 

t c.... 

 àm thế nào để bồi dưỡng cho học sinh n ng lực thiết lập mô hình hóa cho 

học sinh  Đầu ti n ch ng ta phải khơi g i h ng th  của hoạt động mô hình hóa 

cho tình huống xuất hiện trong bài toán thực tiễn. 

N ng lực mô hình hóa các bài toán thực tiễn đư c hình thành và phát triển 

thông qua hoạt động toán học của học sinh.  ởi vậy, để bồi dưỡng n ng lực này 

cần phải tổ ch c cho học sinh tham gia các hoạt động theo sơ đồ mô hình hóa. 

Việc khơi g i h ng th  có ý th c tham gia hoạt động là vấn đề đư c đặt ra hàng 

đầu trong quá trình hình thành và phát triển n ng lực mô hình hóa toán học, các 

bài toán thực tiễn cho học sinh.  iáo vi n cần phải làm cho học sinh thấy đư c 

tính h u ích của hoạt động mô hình hóa các bài toán thực tiễn thông qua dạy học 

toán. Trong dạy học toán, ngoài nh ng  ng dụng trực tiếp vào đời sống thực tiễn, 

cần nhấn mạnh các  ng dụng có tính chất gián tiếp của toán học. Qua nh ng  ng 

dụng này, học sinh thấy đư c vai trò to lớn của toán học đối với các môn khoa 

học khác và thực tiễn đời sống.  iáo vi n cần tận dụng các cơ hội để khai thác 

nguồn gốc thực tiễn của tri th c toán học. Các tri th c toán học ở cấp tiểu học 

thường là nh ng tri th c g n liền với thực tiễn cuộc sống xung quanh, nên dễ g i 

đư c động cơ h ng thú cho học sinh. Bên cạnh đó, giáo viên cần thiết kế các tình 

huống có dụng ý sư phạm hấp d n cả về hình th c thể hiện b n ngoài và về nội 

dung toán học bên trong, tạo n n h ng th  đam mê cho học sinh trong hoạt động 

mô hình hóa các bài toán thực tiễn. Tình huống có vấn đề theo nghĩa  b n ngoài” 

là tình huống hấp d n ngay t  đầu đối với người học vì tính h u ích của nó. Tình 

huống có vấn đề theo nghĩa  b n trong” là tình huống có vấn đề trong nội tại bản 

thân toán học. Như vậy, bằng các kiến th c đư c trang bị, học sinh chưa thể giải 

quyết ngay đư c bài toán nhưng học sinh s  có liên tưởng về nh ng điều liên quan 

đến tri th c đư c lĩnh hội tr n lớp. Mô hình toán học có tiềm n ng khai thác hấp 

d n người học theo các khía cạnh: tìm nhiều cách giải bài toán; biến đổi mô hình 

này theo dụng ý sư phạm, thực hiện các mục đích dạy học. Khi xây dựng đư c 

nhiều tình huống thực tiễn thì s  gây đư c h ng th  hoạt động toán học ở người 

học. Sự h ng th  s  đư c duy trì trong dạy học toán một cách thường xuy n. 

Không chỉ thế, giáo vi n cần phải có kế hoạch  lây lan” nh ng đam m  h ng thú 

tích cực của học sinh t  nh ng lĩnh vực khác sang việc học toán và hoạt động toán 

học hóa tình huống thực tiễn. Điều này đòi h i giáo vi n phải đầu tư nhiều công 

s c, ki n trì áp dụng trong cả quá trình dạy học. Đối với m i học sinh, có nh ng 

niềm m  say khác nhau, giáo vi n phải linh hoạt hóa trong cách cư x , có động 

thái khuyến khích, tôn trọng HS, gi p các em phát huy h ng th , đam m  của 

mình. Nếu học sinh chưa thực sự h ng thú với môn Toán mà lại yêu thích nh ng 

môn học khác thì giáo vi n không n n t  thái độ chỉ trích, hay lạnh nhạt với các 
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03 01 07 05 11 09 

14 12 04 02 06 18 16 10 08 

em mà cần cung cấp, hướng d n các em vận dụng mô hình hóa toán học vào các 

môn học đó để t  đó các em có thiện cảm với toán học. Khi s  dụng biện pháp 

này, giáo vi n cần phải hiểu đư c rằng động cơ của hoạt động mô hình hóa các 

bài toán thực tiễn của học sinh s  không xuất hiện nếu như không có động cơ học 

tập môn Toán, do đó GV luôn luôn bồi dưỡng động cơ học tập môn Toán và hoạt 

động vận dụng toán học vào đời sống thực tiễn trong quá trình dạy học. 

Ví dụ: Hình thành số chẵn và số lẻ. 

- GV đưa ra hình ảnh sau: 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

13 15  17 

 

 

 

Ảnh minh họa: Hai dãy phố tại khu đô thị Chùa Hà thành phố Vĩnh Yên. 

- HS quan sát hình ảnh, đọc các số nhà và đi đến nhận xét  Số nhà của các 

dãy nhà không liền nhau”. 

- Học sinh viết ra dãy số chỉ số nhà của t ng bên của dãy phố: Dãy th  nhất: 
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01, 03, 05, 07, 09, 11, 13, 15, 17. Dãy th  hai: 02, 04, 06, 08, 10, 12, 14, 16, 18. 

Đây là một tình huống thực tiễn để thông qua đó, xuất hiện nhu cầu tìm hiểu nguyên 

t c đánh số nhà, số phòng và việc nhận xét các số trong m i dãy để tìm ra đặc điểm 

chung của dãy. T  đó, học sinh có biểu tư ng đ ng đ n về số chẵn, số lẻ. 

- HS đi đến kết luận:  Nh ng số chẵn là số có tận cùng là 0, 2, 4, 6, 8 và hai 

số chẵn li n tiếp hơn kém nhau   đơn vị; nh ng số lẻ là số có tận cùng là  ,  , 5, 

7,   và hai số lẻ li n tiếp hơn kém nhau   đơn vị”. 

Ví dụ: Dạy học hình thành biểu tượng về “Hai đường thẳng song song” 

 V đưa ra hình ảnh: Cầu  ạo là một cây cầu b c qua sông Phó Đáy tại địa 

phận xã Đồng Ích huyện ......................và xã Hoàng Đan huyện Tam  ương tỉnh 

Vĩnh Ph c. Đ ng tr n cầu  ạo có thể thấy sông Phó Đáy và nh ng cánh đồng 

rộng lớn ở hai b n bờ sông. 

 

Ảnh: Cầu Gạo huyện Lập Thạch. 

- HS quan sát hình ảnh, nêu tên cầu và giới thiệu về cây cầu. 

- HS quan sát hai thành cầu và trả lời câu h i  Nếu kéo dài mãi   thành cầu 

về hai phía thì hai thành cầu có c t nhau không ”. Đây chính là tình huống khơi 

g i động cơ bên trong của hoạt động mô hình hóa cho tình huống xuất hiện trong 

bài toán thực tiễn. 

* Rèn luyện kĩ năng xây dựng mô hình hóa toán học đối với các bài toán 

có tình huống thực tiễn 

Khả n ng xây dựng mô hình toán của HS là một thành tố quan trọng của 

n ng lực toán học hóa tình huống thực tiễn, là cơ sở hình thành phương pháp mô 

hình hóa ở người học. Quá trình xây dựng mô hình hóa cho tình huống thực tế là 
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quá trình mô tả sự kiện, hiện tư ng bằng mô hình. GV cần phải rèn luyện cho HS 

một số kĩ n ng sau: 

Kĩ n ng phát hiện ra quy luật trong tình huống, đây là vấn đề quan trọng 

nhất. Trong dạy học,  V có thể đưa vào nh ng tình huống mà HS đã đư c trải 

nghiệm ở các môn học khác hoặc c ng có thể là tình huống mà người học chưa 

n m đư c quy luật của nó. Khi HS đối mặt với nh ng tình huống đã gặp, GV yêu 

cầu HS tóm t t lại tình huống, kh c sâu các mối quan hệ đã cho, khơi g i cho HS 

liên tưởng tới nh ng gì đã trải qua. GV cần y u cầu HS phát hiện lại các quy luật 

diễn ra trong tình huống, đồng thời giải thích ng  nghĩa và c  pháp của các kiến 

th c đưa ra. 

 V cần chỉ ra cho HS biết rằng, các bài toán trong chương trình đã đư c 

chính xác hóa bởi các nhà sư phạm tuy nhi n thực tiễn cuộc sống ph c tạp hơn 

nhiều. Do đó, GV cần đưa vào nh ng bài toán tình huống sát với thực tế hơn. Khi 

đ ng trước nh ng bài toán như thế, GV hướng d n HS thu thập d  liệu nhằm xây 

dựng mô hình thực nghiệm để dự đoán, suy luận quy luật. 

Kĩ n ng đặt biến các yếu tố. Sau khi HS phát hiện ra quy luật của tình huống 

và phát biểu lại bằng ngôn ng  riêng của người học, GV cần phải hướng d n cho 

HS đặt biến cho các đại lư ng. Việc gán biến cho các đại lư ng này nhằm biểu 

diễn các đại lư ng khác thông qua nó đư c dễ dàng. 

Kĩ n ng biểu thị tình huống thực tiễn thông qua biểu th c biến, bằng biểu đồ, 

đồ thị, hình v . Đây là cơ sở để thiết lập mô hình toán học cho tình huống thực 

tiễn.  à hệ quả tất yếu sau khi thực hiện các công đoạn ở các kĩ n ng n u tr n. 

 iểu th c càng đơn giản thì mô hình càng tốt. GV cần hướng d n HS đa dạng hóa 

nhiều tình huống thực tiễn, là cơ sở cho việc đa dạng hóa phương án giải quyết 

vấn đề. 

Ví dụ: Dạy bài “So sánh hai phân số cùng mẫu số”. 

GV đưa ra tình huống sau: Cả lớp đang cùng nhau thực hiện làm một lọ hoa 

bằng giấy màu. Cô nhờ bạn Mai và bạn An làm giúp cô thân của cành hoa. Cô c t 

cho bạn Mai 
2
 

5 
b ng giấy màu xanh. Cô c t cho bạn An 

3
 

5 
b ng giấy màu đ . H i 

bạn nào có đoạn b ng giấy dài hơn  (Hai b ng giấy này có độ dài bằng nhau) 
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2 học sinh 

An : 

Mai : 

- HS đưa ra bài toán sau: Mai có 
2
 

5 
b ng giấy màu xanh, An có 

3
 

5 
b ng giấy 

màu đ . H i đoạn b ng giấy của bạn nào dài hơn  

- Với bài toán này, HS s  thực hiện v  mô hình hai b ng giấy như sau: 
 

 

-  ựa vào mô hình này HS có thể đưa ra nhận xét:   n có đoạn b ng giấy 

dài hơn”. 

- Việc HS v  đư c hình ảnh mô hình 2 b ng giấy và xác định đư c 
2
 

5 

trên b ng giấy chính là kĩ n ng xây dựng mô hình hóa toán học t  thực tiễn. 

và 
3
 

5 

Ví dụ: Dạy bài “Tìm hai số khi biết tổng và hiệu của hai số đó”. GV đưa 

ra tình huống sau:  ớp 4A3 và 4A4 có tất cả 70 học sinh, trong đó số học sinh lớp 

    nhiều hơn số học sinh lớp     là   học sinh. H i m i lớp có bao nhi u học 

sinh? 

Với bài toán này, HS xác định các yếu tố đã cho: 

+ Hai đại lư ng: Số học sinh lớp     và số học sinh lớp 4A4. 

+ Tổng: 70 học sinh. 

+ Hiệu:   học sinh. 

- HS xây dựng mô hình hóa bài toán theo sơ đồ sau: 

? học sinh 

4A3: 

4A4: 

 

 

 

? học sinh 

 

70 học sinh 

- T  mô hình này, GV hướng d n HS cách giải bài toán  Tìm hai số khi biết 

tổng và hiệu của hai số đó”. 

Trong dạy học toán, nếu GV biết lồng ghép hoạt động biến đổi mô hình toán 

học của bài toán để hình thành một cách h p lý nh ng ý tưởng đã trình bày ở trên 
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BẠN MUỐN MUA TÀI LIỆU 

NÀY? 

VUI LÕNG CHUYỂN KHOẢN VỀ  
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NGAN HANG QUOC TE VIB  

STK 888189686 

NỘI DUNG: SKM410 

SỐ TIỀN CẦN CHUYỂN: 240.000Đ 
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0979 702 422 (KHÔNG CẦN KẾT BẠN) 
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